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NOI VREM, YOI VRET, E1 VORY..

A vrea este printre cuvintele cu cea
mai frecventa utilizare in limba romana,
fapt probat, printre altele, de spectrul sau
semantic gi expresiile in care apare. Iata
doar o parte: a voi, a pretinde, a
intenfiona, a aspira, a-si propune, a
solicita, a ruga, a revendica, a dori, a
pofti, a astepta, a cere, a consimfi, a
primi, a putea, a pefi, a(-i pldcea), a se
invoi, a impune, a fi de acord, a fi
capabil/ in stare, a fi gata/ pe punctul de,
a fi hotdrit/ decis, a avea de gind, a cere
in cdsdtorie; vrind, nevrind; vrei, nu
vrei, bea Grigore agheasmd; vodd vrea,
dar Hincu ba, a(-i) vrea cuiva binele/
raul; nu-i cum gindeste omul, ci-i cum
vrea Domnul; cine vrea sd ingele se
ingeald; ar vrea sd facd ceva §i el, dar
nu stie in ce fel etc., etc.

A vrea este un act definitoriu
pentru om, de aceea se §i spune ci a
putea inseamnd a vrea (a se vedea
zicala voieste §i vei putea), punind in
lumina pe de o parte putinta, limitata de
sumedenie de factori, pe de alta vointa,
ale carei limite sint greu de definit si
tocmai de aceea poate deveni un stimul
de nadejde pentru putinta, cu conditia
ca vointa sd nu fie doar declarativi, ci
sd declangeze resorturile putintei,
ajutind-o sa-gi depaseasca limitele. Este
ceva din conditia de Sisif, cel care stie
cd, chiar dacid nu-si va putea duce
sarcina pina la capat, limita anterioara
va fi depdsitd si, de dragul acestei
depasiri, este dator sa-si reia truda,
mereu si mereu. Este mitul vesnicei
incercari, care spune ca vesnic ne vom
lovi de o limita, important fiind ca
limita sa nu fie aceeasi.

A vrea si a putea. Toate procesele
sociale sint dominate de aceste doud
procese. Invatamintul nu face exceptie.
De aproape un sfert de veac oricine a
ajuns la conducerea invatimintului a
declarat ca va face modificarile
necesare bunului mers al treburilor. Voi
face inseamna mai mult decit vreau sd
fac, parind ca e mai mult decit vointa,
putinta neintrind in discutie, si sugerind
ca stiu ce si cum trebuie facut pentru ca
angrenajul sa corespundd functiilor
reclamate. De aceea mai toti mai marii
invatamintului, dacd nu veneau cu o
alta lege a invatamintului, micar o ajus-
tau, pierzind din vedere ca legea stabi-
leste doar cadrul in interiorul caruia
trebuie si fie identificate modalitatile
concrete de lucru. Mereu s-au facut si
se fac ajustari ce par a largi baza de lu-

cru, neglijindu-se un fapt: precizarile
sint limitari, nu deschideri, de aceea se
aduc alte si alte precizari, limitari,
incercari de Iincorsetare a realititii,
nelimitatd in manifestarile concrete ale
existentei. Drumul spre iad e pavat cu
intentii bune!

Vrem sa facem din examene
momente ale devenirii personalitatii
umane. Nu obstacole, ci momente ale
devenirii, care sa garanteze atit
individului, cit si societatii ca persoana
examinatd este capabild sa faca fatd
solicitarilor  etapei  (etapelor) ce
urmeazi. In actuala  organizare
examenul a devenit scopul pregatirii
etapei parcurse; elevii fac liceul ca sa ia
bacalaureatul, in loc ca examenul de
bacalaureat sa ateste pregitirea necesara
accesului in invatdmintul superior
(proba: incercarea de a institutionaliza
si un bacalaureat confort II). Ca atare
masurile ce se iau privesc (aproape)
numai acest aspect. Ce altceva sint
simularile? Ce altceva e publicarea
subiectelor urmind a fi date la examen
sau vesnicele reajustiri ale programelor
pentru examenul de bacalaureat etc.?
Din instrument de lucru, examenul a
devenit scop si e regretabil. Simularile
din sport sau din zborurile cosmice sint
cu totul altceva. Acolo au a raspunde
exact acelorasi cerinte cu probele
viitoare. In fata unui pacient, proaspitul
medic nu are timp sa revada subiectele
dupa care s-a pregitit pentru examen; ar
fi cu totul o exceptie ca pacientul si
prezinte simptomele unei singure
afectiuni. Se spune, de altfel, ci nu
exista boli, ci bolnavi.

De buna organizare si desfasurare
a examenului e interesati nu numai
institufia scolard, societatea, ci e
interesat §i examinatul, evolutia sa
ulterioara fiind determinata de existenta
fondului de cunostinte bazid pentru
intelegerea viitoarelor cunostinte. Am
spus e interesat, folosind indicativul
prezent, cu procesul considerat sigur.
Trebuia de fapt sa spun ar trebui sd fie
interesat, cu procesul vazut ca
imperativ. Realitatea obligad la aceasta
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schimbare de atitudine fatd de examene,
pe care mai toatd lumea le contestd; sint
un rau, strigd multi dintre elevi si
studenti, ca i parintii lor, care le vad
doar ca stavile ale implinirii, dar nimeni
nu a propus mijloace mai eficiente prin
care si fie inlocuite.

Primul lucru care ar trebui facut
este sa sec stabileascd daca toate
examenele sint necesare. Cui folosesc
de pilda, examenele fird nici o miza,
cum este proba de evaluare a
competentelor lingvistice de
comunicare de la bacalaureat? Simpla
prezentd a candidatului este suficientd
pentru  promovare; indiferent de
raspunsurile §i de comportamentul
acestuia, evaluatorul il poate incadra
doar in trei nivele de performanta:
mediu, avansat §i  experimentat.
Cerintele anuntate candidatilor sint (in
formularea Ministerului!): 1intelegerea
textului, exprimarea §i argumentarea
unui punct de vedere, organizarea
discursului, adaptarea la situatia de
comunicare, utilizarea limbii literare.
Utilizatorului de nivel mediu i se cere
(tot in formularea Ministerului): citeste
corect si cursiv; identifica idei in text;
Exprima un punct de vedere personal;
Construieste un discurs clar, respectand
partial structura specifica tipului de text
vizat  prin  cerintda  (descriptiv/
informativ/ narativ/ argumentativ); Isi
adapteazd  partial  discursul  la
interlocutori si la scopul comunicarii;
Isi adapteaza partial comportamentul la
contextul de examen, cu folosirea
ezitantd a mijloacelor comunicarii orale
(verbale, nonverbale si paraverbale);
Utilizeaza corect limba literara, 1in
situatiile de comunicare date. Evaluarea
dupa aceste cerinte, nu la modul
riguros, ar conduce la, si zicem,
largirea grilei de apreciere, cuprinzind
si calificative defavorabile.

Care este miza unui examen care
pretinde cunostinte reclamate de stadii
inferioare de pregatire? O comisie de
examinare a studentilor de la litere
restanti la morfologie cere si se
raspundd in scris la doud probe:l.
Alcatuiti un text in care sa aveti:
substantiv in cazul acuzativ; pronume
reflexiv in dativ, formd neaccentuati;
adjectiv.  pronominal de intdrire,
feminin, singular, dativ; adjectiv
pronominal posesiv in cazul genitive;
numeral adverbial: 5 puncte. 2.
Analizati morfologic si  sintactic
formele respective din textul alcatuit: 4
puncte; 1 punct din oficiu. Cu cerinte
aplicabile gimnaziului, astfel de exa-
men nu are ce cduta la facultatea de —

Prof. univ. dr GHEORGHE
MOLDOVEANU



litere, fiind fara obiect. Este ca si cum
pentru absolventul de liceu ar fi
suficientd cunoasterea celor patru
operatii matematice.

Dupa nenumarate examene, absol-
ventul invatamintului superior vrea sa
profeseze meseria pentru care s-a
pregatit, iar atunci constatd ca productia
nu-l vrea; la tirgurile de locuri de
munca se reclama mereu ci solicitantii
nu poseda cunostintele pretinse de locul
de munca solicitat. Dar solicitantii au
trecut prin sumedenie de examene, ceea
ce le provoaca acum nedumeriri. Daca
au trecut cu note mari, nedumeririle sint
si mai mari. Concluzia este rapida:
proasta organizare si functionare a
invatamintului  superior. Lipsa de
cunostinte fusese reclamatd insa si in
timpul studiilor universitare; lipsa
cunostintelor de culturd generald, pe
care trebuie sa le asigure liceul, face ca
noile cunostinte, de specialitate, sa
ramind disparate, si nu se articuleze
intr-un sistem, nepermitind valorifica-
rea acestora in orice conditii. Apare alta
concluzie rapida: proasta organizare a
invatamintului liceal, care da vina pe
cel gimnazial, care da vina pe cel
primar, care da vina pe cel prescolar. Si
gata, o luam de la capat.

Mult asteptata si mult trimbitata
reforma a invatamintului este si pentru
acest moment un deziderat. Schimbarile
care se fac sint fard perspectiva atita
timp cit sint nearticulate. Lipsa perspec-
tivel unitare provoacd neajunsuri nu
numai in asigurarea cunostintelor
necesare fiecarei etape, ci, mai rau, in
planul moral.

Accesul in treptele superioare de
invatamint pe baza rezultatelor din
treapta  premergitoare, 1in  locul
stresantelor examene de admitere
trebuia sd fie un pas foarte important,
dar stresul de un an a devenit stres per-
manent, cdci nota si-a schimbat menirea
si functionalitatea: nu instrument de
masurare a nivelului de pregatire, ci
stavild pentru accesul in trepte superi-
oare. Elevii si parintii doresc accesul in
scolile bune, pentru ci acolo se face
carte si le ocolesc pe celelalte. O data
ajunsi acolo, uitd ce-si dorisera si de ce.
Importantd au notele, nu cunostintele
acumulate, ca atare incepe batilia pen-
tru note, uneori cu aspecte dramatice,
notele mici devenind de neacceptat. Si
se cautd vinovati: profesorii, elevii,
parintii, programele, societatea. ..

Absolutizarea unui vinovat nu
conduce la solutii viabile. In centru este
si ramine elevul (studentul), adica
examinatul, beneficiarul sistemului de
invatamint, asupra caruia se rasfring
toate masurile luate de ceilalti agenti,

dar ei nu pot ramine fard reactie. Cum
ceilalti agenti au asteptarile lor de la
elevi, e firesc ca acestia, la rindul lor, sa
aiba agteptari de la partenerii implicati
in procesul formarii. Stim (banuim ca
stim!) ce li se pretinde elevilor, dar ce
pretind acestia, care sint asteptarile lor?

Se insista mult in ultima vreme
asupra asteptarilor de un alt fel ale
elevilor si studentilor de la scoald,
reclamindu-se asezarea invatamintului
pe baze noi, astfel incit sd devind mai
capabil sa cultive deschiderile, ceea ce
nu e deloc rau. Ce ar fi rau in corelarea
cunostintelor de la cele mai diverse
discipline de invatamint?! Dar simpla
intentie de corelare nu serveste la
nimic. Avansarea in  cunoastere
presupune detalieri ale fenomenelor si
proceselor, care sd permitd patrunderea
in intimitatea structurilor interioare ale
acestora, in corelatie cu structurile
interioare ale altor fenomene si procese,
care pretinde cunoagterea altor structuri
si alte relationari, la niveluri din ce in
ce mai largi. Cunostinte §i iar cunos-
tinte, ce pretind eforturile necesare in-
sugirii! Interrelationarea fara cunostinte
este un nonsens, cici pe acestea se
bazeaza, le exploateazi. Capacitatea de
interrelationare a unui licean nu poate
sta aldturi de cea a unui gimnazist.
Interrelationarile din treptele superi-
oare, obligatorii, sint de alta natura.
Aici trebuie cautatd contradictia dintre
asteptarile  factorilor implicati 1in
procesul de invatamint.

Productia cere mobilitatea maxima
pentru angajati, care ar putea fi folositi
nu doar pe un post, ci pe cit mai multe
dintre posturi. Importanta e nu
cantitatea cunostintelor celor ce doresc
sd se angajeze, ci capacitatea acestora
de a le folosi in raport de specificul
firmei dupa o perioada cit mai scurta de
adaptare. Pe de alta parte, scoala nu
poate, si nici nu-gi poate propune, si
pregateascd pentru 0 singura
intreprindere, oricit de mare si de
importantd ar fi aceasta, dar nici nu o
poate exclude din preocupari, oricit de
marunta ar fi. La rindul sau, studentul
nu-gi poate reduce pregatirea la
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specificul unei firme, la care este el
convins cd va lucra. Mobilitatea vietii
economice actuale impune mobilitate in
pregatirea fortei de munca, tradusa in
capacitatea de folosire a cunostintelor si
deprinderilor adaptate la conditii dife-
rite de munca.

Examenul de bacalaureat trebuie sa
pund in evidentd capacitatea absol-
ventului de valorificare a cunostintelor
capatate pe parcursul invatamintului de
cultura generala, nu repetarea verificarii
temelor pentru acasd de pe parcursul
anilor de scoald, proba a dimensiunii
fondului de cunostinte de cultura
generala, baza pentru articularea cunos-
tintelor de specialitate din invatamintul
superior. Examenul de licentd, conside-
rat irelevant de cei care-l inteleg doar ca
o repetare prin insumarea examenelor
din timpul facultatii, trebuie sa aiba ca
obiectiv capacitatea de valorificare a
cunostintelor acumulate, prin raportare
la conditii concrete de lucru, extensie a
temei lucrarii de licenta.

Muncitorul care lucreaza la o
magind o poate repara si repune repede
in functiune, poate mai repede decit un
inginer, dar, cind el nu-i da de capat,
inginerul, care, poate n-a mai vazut acel
tip de masind, trebuie sa gaseasca atit
cauzele defectdrii, cit si impunerea
normelor de folosire, dacid magina poate
fi reparata si isi pastreaza functionalita-
tea si randamentul.

Principial, orice factor implicat in
procesul de invatamint vrea sd reu-
seascd, dar reusita procesului este deter-
minatd de masura in care colaboreazi
cu toti ceilalti factori.

In reusita elevului, a studentului se
regaseste reusita profesorului, a parin-
tilor, a scolii in general si a societatii in
general. Ideea este general admisa.

Factor abstract in aceastd ecuatie,
societatea, este investitor in intregul
proces, de la un capat la altul, dar este
si beneficiar.

Nu este aici locul discutiei despre
masura in care 1si respectd datoriile de
investitor; sigur e ca in calitate de
beneficiar are un comportament riguros
si nici nu gi-ar putea permite sa nu fie,
cdci acum societatea se manifestd la
modul concret, prin firmele angajatoare,
care vor si aibd la lucru oameni cu
pregatirea pretinsd de acestia.

Scoala vrea sa reuseasca asigurind
pregitirea reclamatd de societate, elevii
(studentii), ca si parintii acestora, vor sa
reuseasca, prin dobindirea calificarii
dorite, societatea vrea sd progreseze
prin valorificarea potentialului fortei de
munca.

Toti vor! Ce ne impiedica sa putem
sd reusim?!



